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jan ugy tunik, a videki varosok iskolai (altalanos es kozepiskolak egyarant) „sikeresebbek” 
a kiilkapcsolatok letesfteseben. 

Az, hogy egy iskolanak vannak-e, vagy nincsenek kiilkapcsolatai, erosen fiigg az adott is- 
kola palyazati gyakorlatatol. Azt tapasztaltuk, hogy a rutinosabban es sikeresebben palyazo 
iskolak joval nagyobb valoszfnuseggel rendelkeznek kiilkapcsolatokkal, mint az ilyen jar- 
tassagokkal nem rendelkezo intezmenyek. A palyazasi tevekenyseg sikeressege ugyanakkor 
szoros osszefiiggesben all az iskolavezetesnek a palyazasokkal kapcsolatos attitudjeivel. Igy 
elmondhato, hogy a kozoktatasban megjelentek bizonyos keszsegek, jartassagok, melyek 
fontos szerepet toltenek be az iskolak gazdasagi es pedagogia gyakorlataban, s e jartassagok 
meghatarozonak tunnek az iskolak kiilkapcsolatai teren is. 

A visszakiildott kerdofvekbol kideriilt, hogy egy bizonyos erdeklodesi szint felett az isko¬ 
lak eleteben elvaraskent fogalmazodik meg a Socrateshez hasonlo programok ismerete. A 
Socrates-programok irant erdeklodo iskolak altalanossagban tajekozottabbak mas nemzet- 
kozi programok teren is. S vegiil: a Socrates-programok elsosorban az olyan iskolak szama- 
ra nyujtanak tamogatast, ahol a nemzetkozi kapcsolatoknak meglevo hagyomanyai vannak, 
ugyanakkor az unios programok nem igazan teremtenek lehetoseget arra, hogy a ktilkap- 
csolatokkal nem rendelkezo (s feltehetoen e teren jaratlan) intezmenyek igenybe vegyek a 
szoban forgo lehetosegeket. 

A Socrates-programok tehat inkabb erositik, mint merseklik az iskolak koreben a nem¬ 
zetkozi kapcsolatok teren (is) megmutatkozo egyenlotlensegeket. 

Kovai Melinda 


Magyar iskolak reszvetele unios egyuttmukodesekben 

Hatter 

Az alabbiakban bemutatando kutatas, amelyet a kutatocsoport „melyfurasos vizsgalatnak” 
nevezett, annak feltarasara iranyult, hogy a Socrates program Comenius 1 alprogramjaban 
reszt vett magyar kozoktatasi intezmenyekben mikent velekednek a pedagogusok, az isko- 
la vezetese es a tanulok a nemzetkozi egyiittmukodesi projektek megvalosulasarol es hata- 
sukrol. Arra a kerdesre is valaszt kerestiink, hogy a Comenius 1 akcio eredeti celjai milyen 
mertekben valosultak meg. 1 

Modszerek 

A melyfurasok terepetil szolgalo 22 iskola kivalasztasakor tobb szempontot vettiink figyelembe. 

Elso lepesben olyan intezmenyeket kerestiink, melyek legalabb ket vagy harom evig vet- 
tek reszt egy nemzetkozi egyiittmukodesben. Felteteleztiik, hogy hosszu tavu hatasokat el¬ 
sosorban a tobb evig tarto projektek megvalosftasaban reszt vett intezmenyekben eszlelhe- 
tiink majd. Ennek megfeleloen a legelso negy palyazati forduloban (1997. november es 1999. 
marcius kozott) sikerrel palyazott iskolakat tekintettiik a vizsgalat teljes sokasaganak. 2 

1 A reszvizsgalat zarotanulmanyat lasd: Radai P.: A Socrates program elso szakaszaban 1998 es 2001 kozott 

megvalosftott Comenius 1 egyiittmukodesi projektek hatasvizsgalata 22 magyar kozoktatasi intezmeny- 
ben, In: Bokanyi K. — Kurucz K. (szerk.) A Socrates/Comenius 1 alprogram elso szakasza Magyarorszagon 
(1998-2001), Kutatasvezeto: Bajomi Ivan, Tempus Kozalapitvany, Budapest 2003. 3-82. 

2 Ilyen ertelemben veve a teljes sokasagot a 178 intezmeny altal megvalosftott 278 projektbol allt. 
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Masodik lepesben pedagogiai es szociologiai szempontokat egyarant szem elott tart ugy 
valasztottunk ki osszesen 22 oktatasi intezmenyt, hogy ezek osszetetele 4 fontos szempont, 
nevezetesen az iskolatfpus, az iskola telepiilestfpusa, az iskolafenntarto tfpusa es a projekt 
temaja szempontjabol megfeleljen a teljes sokasag, azaz a Comenius-1 programban reszt 
vett iskolak osszetetelenek. 

A helyszfni vizsgalodasokra a kivalasztott 22 intezmeny altal megvalosftott EU-s projek- 
tekrol a Tempus Kozalapftvanynal fellelheto dokumentacio attanulmanyozasa utan keriilt 
sor 2001. szeptember es 2002. februar kozott. Annak erdekeben, hogy az egyes iskolakban 
megvalosftott 6-8 oras melyinterjus informaciogyujtes reven megbfzhato es osszehasonlft- 
hato eredmenyekhez jussunk, komplex interju-vezerfonalakat keszftettiink. Az informacio¬ 
gyujtes megbfzhatosagat novelendo kerdeseinket az interjualanyok harom csoportjanak is 
feltettiik (iskolavezetes, pedagogusok, tanulok), fgy segftve elo azt, hogy ugyanazokat a ker- 
deskoroket tobb szemszogbol is megvizsgalhassuk, illetve osszevethesstink kiilonbozo nezo- 
pontokbol szuletett megnyilatkozasokat. A projektmegvalosftason tulmutato eredmenyek es 
hatasok merese erdekeben a pedagogusok es a tanulok koztil olyanokat is megkerdeztunk, 
akik nem vettek reszt a tevekenysegekben. Vizsgalodasaink tapasztalatait elsokent iskolai 
esettanulmanyok formajaban osszegeztiik. 3 4 

A kutatas soran elsosorban azt kfvantuk szamba venni, hogy melyek azok a rovid- es/vagy 
hosszu tavu hatasok, „hozzaadott ertekek”, amelyek nem, vagy csak joval kevesbe lenne- 
nek jelen az egyes iskolakban a nemzetkozi egyiittmukodes hianyaban, ugyanakkor arrol is 
igyekeztiink kepet alkotni, hogy esetenkent milyen problemak, negatfv hatasok kfserhetik a 
projektmegvalosftast. A kutatas soran fontos elemzesi szempontul szolgaltak az unios oktatasi 
programok kovetelmenyrendszereben szereplo celok. 1 Vizsgalodasaink soran tobbek kozott azt 
kutattuk, hogy az iment emlftett dokumentumban szereplo celok koztil melyek azok, amelyek- 
nek a Comenius-1 akcio meghirdeteset koveto - az „artatlansag es tapasztalatlansag koranak” 
is nevezheto - idoszakban a resztvevo magyar kozoktatasi intezmenyek tobbsege meg tudott 
felelni, es melyek azok, amelyek teljesftese komolyabb nehezsegekbe utkozott. 

Eredmenyek 

Az idegen nyelvek oktatdsa , tanuldsa 

A Comenius-1 iskolai projektek eseteben az idegen nyelvek elsodleges funkcioja elvben az 
lett volna, hogy egyfajta kommunikacios eszkozkent segftsek elo projektek megvalosulasat, 
ugyanakkor nem fogalmazodott meg explicit celkent a resztvevok nyelvtudasanak fejlesz- 
tese. Ennek ellenere vizsgalodasaink soran azzal az egybehangzo velemennyel talalkoztunk, 
hogy a projektek a legnagyobb hatast a tanarok es tanulok nyelvtudasara, nyelvi keszsegeik 
fejlodesere fejtik ki. Egyes esetekben mar merheto fejlodest is tapasztaltunk, mashol a meg- 
valosult szemleletvaltas a hatas legfobb fokmeroje. 

A pedagogiai hatasok vizsgalata szempontjabol az utobbi, vagyis a tanarok, a vezetes ide¬ 
gen nyelvekkel kapcsolatos gondolkodasmodjanak alakulasa turn a fontosabb kerdesnek, 
mar csak azert is, mert a 22 iskola tobb mint feleben a meg hatekonyabb, meg tobb tanart 


3 Kiilon koszonet illeti Kovai Melindat es Zombory Matet tobb honapos kozremukodesukert az interjuk elo- 

keszfteseben, lebonyolftasaban es az esettanulmanyok megirasaban. Ket esettanulmanyuk szovege az Uj 
Pedagogiai Szemle 2002. majusi szamaban jelent meg, es a Tempus Kozalapitvany kiadasaban megjelent ko- 
tetben (lasd a 3. jegyzetet) ugyancsak helyet kapott tovabbi ot esettanulmanyuk. 

4 Socrates Guidelines for Applicants. (1997), Brussels: European Commission DG XXII - Education, 
Training and Youth by SOCRATES & YOUTH Technical Assistance Office. 
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megmozgato projektmegvalositas egyik legnagyobb akadalyanak a nem nyelvszakos tanarok 
idegen nyelv ismeretenek hianya bizonyult. Az egyik projekt koordinatora szerint „ez fontos 
hatekonysagcsokkento tenyezo volt iskolai szinten, a reszt vevo tanarok nyelvi hianyossagai 
a [nemzetkozi] megbeszelesek soran nehezitettek a kommunikaciot.” A koordinator szerint 
a tanarok sokkal nagyobb onbizalommal vettek volna reszt a partneriskolakkal valo kozos 
munkaban, ha jobban beszelnenek angolul. 

Tobb intezmenyben ugy reagaltak a felmeriilo ujszerti igenyekre, hogy - akar a palyazati 
uton elnyert penz egy reszenek felhasznalasaval - az idegen nyelvet nem beszelo vagy akti- 
van nem hasznalo kollegak szamara ingyenes nyelvtanfolyamokat szerveztek sajat nyelvta- 
naraik aktiv kozremukodesevel. Az iskolak egynegyedeben megerosftettek, hogy amennyi- 
ben ujabb projektekben kfvanna az intezmeny reszt venni, akkor — az eddigi erofeszftesek 
eredmenyekent - sokkal tobb tanart tudnanak bevonni a nemzetkozi munkaba, es ezek na¬ 
gyobb onbizalommal kapcsolodnanak be a kozos munkaba. 

Az un. europai dimenzio megismerese es beepitese apedagogiai folyamatokba 

Az egyiittmukodesben reszt vett iskolak pedagogusai es tanuloi legalabb egy, de inkabb 
2—3 unios orszag-beli partnerintezmennyel keriiltek viszonylag szoros szakmai es emberi 
kapcsolatba. 

Kutatasunk soran tobbek kozott azt vizsgaltuk, hogy megfigyelheto-e az europai unioval 
osszefiiggo tartalmak szoros tantargyi kereteken tulmutato megjelenese a pedagogiai prog- 
ramokban es altalaban az iskolai munkaban. 

A fenti kerdesre egyertelmu nemmel valaszolhatunk. A megkerdezettek velemenye szerint 
az ilyen tfpusu egyiittmukodesben legfeljebb az egyes orszagok megismerese lehetseges bizo- 
nyos temak (pi. kornyezetvedelem, gasztronomia) feldolgozasa reven. A korlatok egyik okat 
egy iskolaigazgato ugy foglalta ossze, hogy „a pedagogusok meg nincsenek felkesztilve arra 
a lehetosegre, hogy az iskolai tevekenysegek nem korlatozodnak a tanorakra, hogy nem a 
tanftasi orakon kell mindent megtanltani.” Szerinte a tanulok a projektmunka kereteben is 
megszerezhetik a sztikseges informaciokat, elsajatfthatjak a sztikseges keszsegeket. Mindossze 
ket kozepiskolaban tapasztaltuk, hogy az EU-s ismeretek olyan melysegig valtak a tanterv 
reszeve, hogy egyes elemeik az erettsegi kovetelmenyei kozt is megjelennek. Ezen tulmenoen 
a pedagogiai programok csak felszfnesen, magat a meglevo kapcsolatrendszert emlitik meg, 
illetve ez utobbi fenntartasanak fontossagat. Az europai integracio temaja az iskolak nagy 
tobbsegeben csupan vizualis modon jelenik meg (pi. zaszlok, terkepek, esetleg a Comenius 
1 projekt megvalositasahoz kapcsolodo torteneseket bemutato tablok formajaban) 

Az informdcios es kommunikdcids technoldgidk alkalmazasa 

Bar 1998-ra mar az osszes hazai kozepiskola rendelkezett internet-kapcsolattal, a drotposta 
illetve az ennek reven kiildheto csatolt dokumentumok nyujtotta elonyoket a projektek meg- 
valosftasa soran nemigen hasznaltak ki, sok iskola inkabb az azonnali erintkezesen alapulo 
telefon- es fax-kapcsolatok lehetosegevel elt. Ebben az is szerepet jatszott, hogy a tanarok 
tobbsege csak lassan baratkozott meg az uj technologiakkal. Sok intezmenyben a pedago¬ 
gusok es az iskolavezetes osztotta azt a velemenyt, hogy az uj kommunikacios technologiak 
nem epultek be a projektmegvalositas es a pedagogiai munka hetkoznapjaiba. 

Azokban az iskolakban, amelyek elen jartak az uj technologiak alkalmazasa teren, az 
Internet a kiilonbozo orszagokban dolgozo tanarok kozti kapcsolattartas es szamos tanuloi 
projektfeladat megvalositasanak mindennapos eszkozeve valt (peldaul a forras- es adatgytij- 
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tes, az adattovabbitas es adatkereses tekinteteben). Ezen intezmenyek mindegyikeben voltak 
olyan felkesziilt tanarok, akik a rendelkezesiikre alio technologist nemcsak kommunikaciora 
hasznaltak, hanem beszereztek es felhasznaltak specialis szoftvereket is (pi. video-felvetelek 
digitalizalasat, illetve kerdoivek feldolgozasat segito statisztikai programokat stb.). 

Meglepodve tapasztalhattuk kutatasunk soran, hogy a vizsgalt 22 iskola koztil mindossze 
kettoben torekedtek arra, hogy a nemzetkozi egyuttmukodes kereteben a magyar es a kiil- 
foldi iskolak tanuloi kozott a drotposta segftsegevel kozvetlen es rendszeres, idegen nyelven 
torteno kommunikacio alakuljon ki. 

A tantdrgykdzi, interdiszciplindris megkdzelites megvaldsuldsa a pedagogiai 
tevekenysegekben 

Noha a Comenius-1 iskolai projektek kapcsan fontos celkent fogalmaztak meg a program 
kidolgozoi azt, hogy a projektmegvalosftas segftse elo a tantargykozi, interdiszciplinaris pe¬ 
dagogiai megkozehtes elvenek ervenyre jutasat, a vizsgalt iskolakban a projektek ezt nem 
tudtak szamottevo mertekben elosegiteni. A legtobb megkerdezett hangsulyozta, hogy az 
iskolak mai mukodesmodja meg nem alkalmas e megkozelftes ervenyesitesere. 5 

A legtobb projektbeszamolo csupan annak megemlftesere szoritkozott, hogy a projekt so¬ 
ran milyen tantargyak kereteben vegeztek munkat, de gyakorlatilag semmilyen olyan in- 
formaciot nem szereztiink a kutatas soran, amelybol arra lehetne kovetkeztetni, hogy valodi 
tantervi integracio valosult volna meg barmely intezmenyben. Ugyanakkor interjuink hata- 
sara tobb megkerdezettben felmertilt a kereszttantervuseg eloterbe helyezesenek szukseges- 
sege, ami egyebek kozott azzal az elonnyel is jarhatna, hogy a tanari kar tobb tagjat lehetne 
bevonni a nemzetkozi egyuttmukodes megvalositasaba. 

A tanari munka szakmai szinvonaldnak emelkedese , apedagogusok modszertani 
repertodrjdnak boviilese 

A kutatas soran egyertelmuen ezen a terlileten eszlelhettiik a legtobb pozitiv elmozdulast. A 
megkerdezettek tobbsege megerositette, hogy kiilfoldi kollegaiktol modszertani fogasokat, 
megkozeliteseket vehettek at. Talan nem tulzas azt allitani, hogy ezek a nemzetkozi pro¬ 
jektek reven gyorsabban jutnak el a „felhasznalohoz”, mint a szakmai tovabbkepzesi csator- 
nak hagyomanyos utvonalain. Szinten tobb pedagogus es vezeto emlitette, hogy a projekt 
kereteben vegzett munka cselekvesi lehetoseget kinalt a fasultsag ellen, valamint azt, hogy 
a projekt-megbeszelesek hazon beliil modszertani muhelykent is mukodtek a reszt vevo pe¬ 
dagogusok szamara. 

Anelkul, hogy lebecstilnenk az iment emlftett hatasok jelentoseget, a kutatas soran szerzett 
tapasztalataink alapjan ugy latjuk, hogy a tanulok es a pedagogusok kozotti kommunika¬ 
cio illetve a tanarok egymas kozti kommunikacioja, egytittmukodese tekinteteben tortentek 
igazan jelentos valtozasok. Igy peldaul: lehetoseg nyflt arra, hogy az iskolan beliil es kiviil a 
megszokottol eltero munkamodszereket alkalmazzanak a tanulokkal; a korabbiaktol eltero 
iskolan beliili es kivtili kapcsolatok alakultak ki a tanarok es diakok kozott; javultak a tana¬ 
rok es a diakok kozotti kapcsolatok; a projekt kereteben vegzett tevekenysegek elosegftettek 
azt, hogy a tanulokkal es a kollegakkal valo kapcsolattartast javfto pedagogiai tapintat, dip- 
lomaciai erzek alakuljon ki a tanarokban; kozossegteremtesi folyamatok bontakoztak ki. 

5 A Tempus Kozalapitvany allando bfralojakent es szakertojekent dolgozo szerzo ugy latja, hogy a tantargyko¬ 
zi, interdiszciplinaris megkozelitesek e cikk megi'rasakor, 2004-ben is igen kevesse jelennek meg a palyaza- 

tokban, illetve a megvalosulo projektekben. 
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Az egyebkent osszessegeben alacsony tarsadalmi megbecsiiltseggel, anyagi statusszal rendel- 
kezo pedagogusok szamara az sem elhanyagolhato szempont, hogy meglatasuk szerint egyertel- 
muen novekedett szakmai es szemelyes onbizalmuk a nemzetkozi egyuttmukodes hatasara. 

Az oktatdsi projektek tervezesehez es megvaldsitdsdhoz sziikseges ismeretek es keszsegek 
elterjedese , kiilonos tekintettel a projektvezeteshez sziikseges ismeretekre 

A kereszttantervuseg mellett a masik, gyenge lancszemnek a projektmenedzseles mutatko- 
zott. A 21 projekt koziil mindossze egyet talaltunk, amelyben a projekt tervezese es megva- 
lositasa soran, az intezmenyeken beliil s a partnerintezmenyek kozott, specialis, keszseg- es 
tapasztalat-alapu munkamegosztas valosult volna meg, melynek kialakftasakor vegiggon- 
doltak, hogy melyik kozosseg mihez ert jobban, milyen feladatokat kepes a leghatekonyab- 
ban vegrehajtani. 

Vizsgalodasaink kiterjedtek a projektvezetes es megvalositas olyan fontos elemeire is, mint 
a dokumentalas, a kommunikacios es donteshozatali folyamatok formalizalasa, es a projekt- 
ertekeles, monitoring meglete, amely megoldasok alkalmazasa igen fontos lehet a projekt- 
megvalosftas ertekelese, elszamoltathatosaga szempontjabol. Elmondhatjuk, hogy az 1997 es 
2001 kozt projekteket megvalosfto 22 iskola egyikere sem volt jellemzo a fenti „technikak” 
alkalmazasa. Egy-ket iskola kivetelevel mindenhol informalis es dokumentalatlan kommu- 
nikacio folyt az iskolakon beliil es gyakran a partneriskolak kozt is, ugyanakkor a formalis 
projektertekelesnek nyomat sem talaltuk a vizsgalt iskolak eseteben. Nem veletlen, hogy a 
megkerdezett projekt-koordinatorok nagy szamban szogeztek le ezzel kapcsolatban, hogy a 
projekt fogalma illetve a projekt-megvalositas modszere, a projekt formajaban vegzett kozos 
munka nem lett resze sem a tanarok, sem pedig a tanulok 6 gondolkodasanak. 

A tanulok szerepe a temavdlasztdsban 

Meg egy igen fontos mozzanatot kell kiemelniink. Statisztikai szempontbol egyszeru dolgunk 
van, amikor kijelenthetjiik, hogy a projekt tervezesebe a megvizsgalt 22 iskola egyikeben sem 
vontak be a tanulokat. Az osszes fontos, a tematikat es a celokat erinto dontest a tanarok (a 
koordinator, a vezetes tagjai es/vagy a reszt vevo tanar/ok/) hoztak meg a tanulok megkerde- 
zese nelkiil. Ezzel a kritikaval, amit a tanulok majdnem minden helyszinen maguk is megfo- 
galmaztak, nem csak a kevesebb tapasztalattal rendelkezo magyar partneriskolakat lehet il- 
letni. Igen valoszinu, hogy az egyszeruseg, gyorsasag, megvalosfthatosag erdekeben a ktilfoldi 
partneriskolak tobbsege is ezt a gyakorlatot koveti, ami nem jelenti azt, hogy hosszu tavon a 
projektekben tevekenykedo magyar intezmenyek ne terhetnenek el ettol a gyakorlattol. 

Ugyanakkor nem hallgathatjuk el azon velemenyiinket, hogy az altalunk helytelennek 
velt megkozelites mogott tetten erheto a magyar kozoktatas egyik alapjellemzoje: nemcsak 
azt donti el a tanar, az iskola vagy a felsobb hatosag, hogy a tanulonak mit kell tudnia, de a 
„donteshoz6k” abban is szeretnek minel jobban befolyasolni a tanulokat, gyerekeket, hogy 
mi erdekelje oket, mivel erdemes es hasznos foglalkozniuk. Ideje lenne vegre oket is meg- 
kerdezni, hogy mi az, amit ok szeretnenek egy nemzetkozi egyiittmukodesbol tanulni, pro- 
fitalni, mik azok az altaluk hasznosnak velt iskolai vagy iskolan krviili tevekenysegek, ame- 
lyekre szivesen vallalkoznanak. 


6 Megftelesiink szerint a kozepiskolas korosztaly tagjainak minel elobb meg kellene ismernie, es el kellene saja- 
tftania a projekt modszert, hiszen nekik egy unios orszag munkavallaloikent egy ilyen kulturara epiilo mun- 
kaeropiacon kell majd helyt allniuk. 
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Egyeb hatasok 
Korldtok hdzon beliil 

Megallapithatjuk, hogy a hazon beliili kommunikacio fontossagat, celjait, eszkozeit es hosszu 
tavu hatasait nem kello alapossaggal gondoltak vegig a legtobb intezmenyben, minek kovet- 
kezteben az iskola belso kozvelemenye sok esetben nem, vagy csak nagyon korlatozott mer- 
tekben szerzett ismereteket a tevekenysegekrol, illetve kapcsolodott be azokba. Ugyanakkor 
az interjuink tobb intezmenyben beindi'tottak egy onvizsgalati folyamatot e problemakorben, 
l'gy lehetseges, hogy a belso kommunikacio fontossagaval kapcsolatos felismeresnek hatasa 
lehet majd egyes intezmenyek jovobeli projektmegvalosfto tevekenysegere. 

Az intezmeny presztizsenek novekedese 

A cfmben jelzett hatas tobbfele formaban valosulhat meg. Szinte minden meglatogatott in¬ 
tezmenyben elmondtak nekiink, hogy a projektben valo reszvetel — amennyiben ez kiegesziilt 
egy hatekony kommunikacios strategiaval - jelentosen megnovelte az adott iskolak presztfzset, 
hirnevet kozvetlen kornyekukon es tavolabbi szakmai, illetve tarsadalmi kornyezetiikben. A 
nemzetkozi tevekenyseg kifele torteno kommunikalasanak kezzelfoghato haszna lehet. Egy 
igazgato szerint „egy nemzetkozi kapcsolat a leheto leghatekonyabb reklam az iskola szamara. 
Marpedig ez a reklam penzt, tanuloi letszamot hozhat a konyhara, es ily modon hozzajarulhat 
az intezmeny fennmaradasahoz, esetleges bovtilesehez, hfrnevenek javulasahoz”. 

Rddai Peter 


Az EU tamogatasi politikajanak ertekelese es a gazdasagi 
racionalitas: Hogyan magyarazzak a regionalis 
egyenlotlensegeket a kozgazdasagi elmeletek? 

Az Europai Unio koltsegvetesenek nagy es novekvo tetelet a strukturalis kiadasokra szant 
osszegek jelentik. Ezek a kiadasok 1994 ota folyamatosan az EU osszes koltsegvetesi kiada- 
sainak egyharmadat, 2000 es 2006 kozott osszesen 213 milliard eurot tesznek ki. 1 A hatal- 
mas penzosszegek ellenere nem lathato az egyenlotlensegek csokkenese, legalabbis regionalis 
szinten nem. Es a tagallamok sem elegedettek: a szegenyebbek keveslik a Strukturalis Alapok 
tamogatasait, a netto befizetok pedig nem latjak igazoltnak kiadasaik eredmenyesseget. 

A regionalis politikaban a dontesek alapvetoen politikai jellegtiek. De mit tehet egy kozgaz- 
dasz? Megvizsgalja a regionalis politikat a gazdasagi racionalitas oldalarol. Feltetelezhetjuk-e, 
hogy a donteshozok egyaltalan nem veszik tekintetbe a regionalis politika gazdasagi elme- 
leteit? Gazdasagi szamitasokra alapoznak-e a transzferek odaitelesekor, es ha igen milyen 
mertekben? Az EU regionalis politikajat tobben is ertekelik az „Uj Gazdasagfoldrajz” elme- 
leteinek es eredmenyeinek felhasznalasaval. 2 

1 EC (1999): Presidency Conclusions, European Council 24 and 25 March 1999. Berlin. 

2 Lasd peldaul: Krugman, Paul R. and Anthony J. Venables (1990): Integration and the competitiveness of 

peripheral industry. In: Christopher Bliss and Jorge Braga de Macedo (eds) Unity with Diversity in the 
European Community. Cambridge: Cambridge University Press. Martin, Philippe (1999): Are European 
regional policies delivering? EIB Papers, 4. evf. 2. szam, 10-23. o. Puga, Diego (2002): European regional 
policies in light of recent location theories. Journal of Economic Geography, 2. evf. 4. szam, 373—406. o. 



